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RESUMEN

El Disefio Universal para el Aprendizaje ha demostrado ser efectivo en practicas inclusivas, aunque la
mayoriadelainvestigacion se centra en contextos urbanos de paises desarrollados, dejando poco exploradas
las realidades educativas rurales ecuatorianas. Las aulas multigrado en zonas rurales latinoamericanas
especialmente en el Ecuador, enfrentan desafios estructurales y pedagogicos particulares que no han
sido suficientemente estudiados en relacion con el Disefio Universal para el Aprendizaje. Este trabajo
analiza una parte especifica del problema y propone un marco para el Disefio Universal del Aprendizaje
para aulas multigrado de la Educacion Bésica Media en entornos rurales de Ecuador, considerando
sus limitaciones de infraestructura, su diversidad sociocultural y su mayor vulnerabilidad educativa.
La investigacion fue de tipo cualitativo, e implementd una metodologia fenomenoldgica interpretativa,
combinando la observacion de aula, entrevistas semiestructuradas a docentes, y grupos focales a
estudiantes. La triangulacion de fuentes y la codificacion por categorias de la Teoria Fundamentada,
fueron las técnicas utilizadas para garantizar la validez y la transferibilidad del analisis. Se evidencia
en el analisis que el docente se enfrenta a una capacitacion didactica que se considera deficiente, y a un
sistema de educacion que presenta barreras para el Diseflo Universal para el Aprendizaje. La diversidad
en el aula multigrado es, no obstante, una potencialidad que puede convertirse en un valioso recurso
para la practica educativa diferenciada. Este estudio aporta conocimiento sobre la aplicacion del Disefio
Universal para el Aprendizaje en contextos rurales ecuatorianos y ofrece insumos valiosos para disefiar
politicas educativas inclusivas adaptadas a estas realidades.
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ABSTRACT

Universal Design for Learning has proven effective in inclusive practices, although most research
focuses on urban contexts in developed countries, leaving Ecuadorian rural educational realities largely
unexplored. Multigrade classrooms in Latin American rural areas, especially in Ecuador, face particular
structural and pedagogical challenges that have not been sufficiently studied in relation to Universal
Design for Learning. This work analyzes a specific part of the problem and proposes a framework for
Universal Design for Learning for multigrade classrooms in Middle Basic Education in rural environments
of Ecuador, considering their infrastructure limitations, sociocultural diversity, and greater educational
vulnerability. The research was qualitative in nature and implemented an interpretive phenomenological
methodology, combining classroom observation, semi-structured interviews with teachers, and focus
groups with students. Source triangulation and categorical coding from Grounded Theory were the
techniques used to ensure the validity and transferability of the analysis. The analysis shows that teachers
face what is considered deficient didactic training and an education system that presents barriers to
Universal Design for Learning. Diversity in the multigrade classroom is, nevertheless, a potential that
can become a valuable resource for differentiated educational practice. This study contributes knowledge
about the application of Universal Design for Learning in Ecuadorian rural contexts and offers valuable
inputs for designing inclusive educational policies adapted to these realities.

Keywords:

Design, rural, multigrade, inclusion, qualitative, Ecuador.
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INTRODUCCION

El reto que enfrenta la educacion contemporanea
es la necesidad de asegurar el acceso igualitario
a los aprendizajes en contextos de creciente
diversificacion estudiantil y de fractura social y
desigualdades estructurales. La OCDE, entre otras,
ha puesto, en los ultimos 20 afios, la educacion
inclusiva como principio de todos los niveles
educativos, y a la luz de la exclusion que presentan
los modelos tradicionales a discapacitados, a
miembros de minorias étnicas, a personas de
contextos rurales y a pobres (Ocde, 2023). En este
sentido, el Disefio Universal para el Aprendizaje
se presenta como un enfoque que permite la
creacion de experiencias educativas desde y para
la diversidad. El disefio universal se traduce en tres
principios: a) Multiples medios de representacion,
para la adecuacion de los diferentes modos de
comprension; b) Multiples medios de accion y de
expresion, para la facilitacion de la participacion
de todos; y ¢) Multiples medios de compromiso,
para la motivacion y la conexion de los estudiantes

con el aprendizaje (Moodley et al.,2024).

El disefio universal se apoya en el conocimiento de
como funcionael cerebroy, masespecificamente, del
proceso de aprendizaje asociado con la plasticidad
Desde la

psicologia, se relaciona con la teoria sociocultural

cerebral y las redes neuronales.
de Vygotsky, que resalta la transferencia cultural
y diversos procesos de aprendizaje. Ademas,
incluye la teoria de la autodeterminacion de Deci
y Ryan, que describe la motivacion intrinseca
como el resultado de percepciones de autonomia,
competencia y pertenencia. El Disefio Universal
para el Aprendizaje, a través de variaciones en la
representacion, la accion y el compromiso, busca

atender este tipo de necesidades en la variabilidad

de los estudiantes. En la ultima década, la cantidad
de evidencia empirica que respalda la efectividad
del Diseno Universal para el Aprendizaje se ha
incrementado rapidamente.(Navas-Franco et al.,
2024a) Los meta-analisis recientes muestran un
efecto positivo en las variables académicas, en
el compromiso estudiantil, en la autoeficacia y
en el cierre de las brechas en el aprendizaje entre
estudiantes con y sin discapacidad. Por otro lado, se
ha observado que las instituciones que de manera
continua y sistemdtica implementan el Disefio
Universal se colocan en un nivel superior en las
practicas inclusivas, en el clima de la escuela y en
la satisfaccion de los grupos de interés (Elizondo
Carmona et al., 2022).

Esta evidencia ha respaldado la incorporacion del
Disefio Universal para el Aprendizaje en los marcos
regulatorios de paises como Estados Unidos y varios
miembros de la Union Europea, integrandolo en las
politicas educativas, los estindares de formacion
docente y las directrices de evaluacion curricular
(Sanchez Suarez et al., 2024). Sin embargo, la
literatura cientifica sobre el Disefio Universal para
el Aprendizaje tiene limitaciones criticas en cuanto
a su validez ecoldgica y su potencial transferible
a varios contextos. Un analisis bibliométrico de
publicaciones desde 2010 hasta 2024 muestra que
la mayoria de los estudios empiricos se han llevado
a cabo en paises de altos ingresos, particularmente
Estados Unidos, el Reino Unido y Canada
(Karageorgou et al., 2024). Esta hegemonia
geografica crea un sesgo epistemologico que limita
lacomprension del disefio comoun verdadero marco
pedagogico universal. Los estudios existentes
del Disefio Universal Para el Aprendizaje han
detallado resultados positivos en zonas urbanas y

suburbanas por el acceso a tecnologia y personal

Vol 1 No. 1 Afio 2026 6



capacitado (Garcia et al., 2025).

En la investigacion que asume la disponibilidad
de los recursos como plataformas digitales,
dispositivos y software especializado, ademas
equipos multidisciplinarios, es escasa debido a
que la mayoria de estos recursos son inaccesibles
para la gran mayoria de los sistemas educativos
ecuatoriano (Garcia Macias et al., 2025). Esto nos
presenta una paradoja: El disefio busca de forma
practica la democratizacion del aprendizaje, es
atn mas dependiente de los privilegios que, en su
lugar, sostiene y reproduce las desigualdades. La
falta de investigacion en la aplicacion del Disefio
Universal Para el Aprendizaje en aulas multigrado
(Portilla Faican et al., 2025). Este tipo de aulas
son caracteristicas de la mayoria de los sistemas
educativos en la América Latina en desarrollo. La
flexibilidad de la propuesta del Disefio Universal
Para el Aprendizaje es necesaria en este tipo
de aulas dada la diversidad etaria, curricular y
cognitiva. Sin embargo, la falta de recursos limita
la propuesta del disefio e incide negativamente en el
trabajo docente y en la educacion (Bula Monterroza
et al., 2025).Finalmente, el Disefio Universal
para el Aprendizaje ha escudrifado de forma
sistematica la diversidad cultural y lingiiistica; la
literatura se ha centrado en la discapacidad y en
los tipos de aprendizaje y ha eludido las tensiones
en el contexto de colonialidad, ya sea lingiiistica o
epistemologica. En el Sur Global, en comunidades
indigenas y rurales, el desafio de la convivencia de
las lenguas hegemonicas y las lenguas maternas,
con marcos de tiempo y epistemologicos distintos,
sobrepasan los problemas a los que se puede dar
solucién a través de una traduccion o la inclusion
de elementos educativos de forma conveniente
(Perrazo Eras, 2025).

La literatura sobre el Diseno Universal para el
Aprendizaje se centra en estudios cuantitativos
que evaltian su efectividad, mientras que descuida
el proceso de implementacion, las adaptaciones
relacionadas con el contexto y las experiencias de
los docentes. La investigacion cualitativa sobre
estrategias creativas en entornos con pocos recursos
es casi inexistente y es necesaria (Villadiego et
al., 2025). Debido a sus avances constitucionales,
como el reconocimiento de la educacion como un
derecho humano fundamental, la abolicion de las
tasas de matricula incluso a nivel universitario y
la incorporacion de principios interculturales y
plurinacionales, Ecuador es un caso Unico para
estudiar el potencial del Disefio Universal para el
Aprendizaje en el contexto de la vulnerabilidad
educativa. Sin embargo, aun persisten importantes
inequidades estructurales (Verdugo Ferretti et al.,
2023).

Lamayoriadelas escuelasrurales en lasregiones del
Ecuador operan con un sistema multigrado y sirven
a una comunidad socioculturalmente diversa. La
creciente migracion del docente en forma constante
tras un promedio de permanencia de 2 a 3 afos
debido a su desplazamiento a entornos urbanos.
A esto se suman su escasa formacion continua y
escasa formacion inicial (Heredia Heredia et al.,
2023). Las condiciones de las escuelas rurales
limitan el acceso a internet y a bibliotecas, al igual
que los recursos pedagodgicos que se encuentran
de forma crénica y escasa. Para las escuelas
rurales se han disefiado curriculos eurocéntricos y
monolingiies que entran en conflicto con los ciclos
agricolas y que no contemplan los conocimientos
que los evaluados poseen que pueden considerarse

interculturales (Garcia Salazar et al., 2024).

En estudios que han abordado el contexto de las
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escuelas rurales ecuatorianas han recuperado un
enfoque pedagogico centrado en el aprendizaje
situado, intergeneracional y valorador de la
diversidad, similar a los principios del Disefio
Las

multigrado han desarrollado précticas historicas

Universal para el Aprendizaje. aulas
de diferenciacion, aprendizaje entre pares y
flexibilidad, que han sido consideradas desde
la perspectiva del Disefio Universal para el
Aprendizaje. (Reyes Mina et al., 2024). El analisis
delaregion andina se identifica una tension entre los
curriculos y los saberes comunitarios. La mayoria
de los conflictos ocurren en el nivel de educacion
basica media, una etapa critica del desarrollo
cognitivo y la formacioén de la identidad, donde los
estudiantes deben combinar sus responsabilidades
escolares con el trabajo agricola y comunitario.

(Vizuete Montero, 2024).

Los estudiantes enfrentan trayectorias educativas
irregulares y hay una alta heterogeneidad en las
experiencias previas y competencias lingiiisticas en
espafiol de los estudiantes En este contexto las aulas
multigrado en el Ecuador rural son el escenario
perfecto para poner a prueba esta hipotesis. El
desafio no es replicar el Disefio Universal para el
Aprendizaje tal como estd, sino parafrasearlo de
una manera que sea contextualmente relevante,
reconozca la situacion material pero no abandone
los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje y capte las fortalezas especificas del
contexto que a menudo son pasadas por alto por los
paradigmas dominantes. Desarrollando estrategias
derepresentacion, utilizando materiales disponibles
localmente, incorporando el aprendizaje social,
el aprendizaje cooperativo y la instruccion entre
pares en el plan de estudios, al tiempo que se

aborda la diversidad de edades y la evaluacion mas

alla de las pruebas estandarizadas. El estudio tiene
una base epistemologica, practica y ética, existe
una necesidad urgente de descentrar la adquisicion
de conocimiento educativo de los contextos
hegemonicos que monopolizan el estudio del disefio
universal. La ciencia educativa no puede aspirar a
universalidad si sus evidencias provienen solo de
una minoria privilegiada. Generar conocimiento
riguroso sobre la implementacion del Disefio
Universal para el Aprendizaje en contextos rurales
del Sur Global es una contribucion sustantiva para
entender limites, posibilidades y supuestos del
marco (Pincay-Reyes et al., 2023). Practicamente,
la investigacion responde a necesidades de
maestros rurales que requieren marcos pedagdgicos
rigurosos y viables, investigadores que buscan
enriquecer y cuestionar modelos dominantes, y
disefiadores de politicas que necesitan evidencia
contextualizada para intervenciones escalables,
culturalmente pertinentes y sostenibles (Giraldo
Isabel et al., 2023).

METODO

Se empled un disefio metodologico cualitativo de
tipo fenomenologico-interpretativo con enfoque
exploratorio-descriptivo, desarrollado durante en
el periodo académico 2026. Esta aproximacion se
consider6é adecuada para capturar la complejidad
de los procesos de implementacion del Diseno
Universal para el Aprendizaje en aulas multigrado
rurales, donde las variables contextuales, culturales
y estructurales interactian dinamicamente. La
metodologia cualitativa posibilitd el acceso a las
vivencias de los y las docentes y estudiantes, y el
entendimiento de los significados que construyen

en torno a las practicas pedagogicas que se
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sustentan en los principios del Disefio Universal

para el Aprendizaje.

Se elaboro una guia de observacion estructurada
en los tres principios del Disefio Universal para
el Aprendizaje: representacion multiple, accion y
expresion, y compromiso variado. Se llevaron a
cabo observaciones de aula que fueron registradas
a través de notas de campo tanto descriptivas como
reflexivas, fotos de los materiales didacticos, etc.
La fiabilidad del instrumento se establecid a partir
de la triangulacion de observadores. El instrumento
fue validado mediante juicio de expertos en

educacion inclusiva V de Aiken.

Grupos Focales: Se condujeron grupos focales
con estudiantes, organizados por nivel educativo,
cada uno constituido por participantes. Se utilizo
una guia de discusion con preguntas abiertas
relacionadas con percepciones sobre estrategias
preferencias de

pedagogicas, aprendizaje 'y

valoracion de la diversidad.
Procedimiento

El estudio se desarrolld en cuatro fases en

instituciones  educativas rurales multigrado
del Ecuador, seleccionadas mediante muestreo

intencional criterial;

Fase 1. llevaron a cabo

observaciones de linea base para caracterizar las

Diagnéstico.  Se

practicas pedagogicas existentes y se realizaron

entrevistas iniciales con docentes.

Fase 2. Sensibilizacion Se realizaron talleres de
formacion sobre principios de Disefio Universal
para el Aprendizaje ajustados al contexto
rural multigrado, con enfoque a estrategias de
baja tecnologia y utilizaciéon de recursos de la

comunidad.

Fase 3. Implementacion: Los docentes pusieron
en practica estrategias fundamentadas en los
principios de Disefio Universal para el Aprendizaje.
sistematicas

Se  realizaron  observaciones

para documentar el proceso de adaptacion

contextualizada.
Fase 4. Evaluacion

Se aplicaron entrevistas finales a docentes, se
condujeron grupos focales con estudiantes, y se

realizo triangulacion de fuentes de datos.
Analisis de Datos

Los datos cualitativos fueron analizados mediante
codificacion tematica siguiendo los principios de
la Teoria Fundamentada, utilizando softwares.
El proceso incluyd: 1) Codificacion abierta para
identificacion inductiva de codigos emergentes; 2)
Codificacion axial para agrupacion en categorias
tematicas relacionadas con desafios, oportunidades
y estrategias de adaptacion; y 3) Codificacion
selectiva para integracion de categorias en temas
centrales vinculados al marco tedrico del Disefio
Universal para el Aprendizaje. Se calculo el indice
de concordancia intercoder mediante Kappa de
Cohen, obteniéndose la credibilidad, se garantiz6
mediante triangulacion de fuentes, revision por
pares y validacion de miembros con participantes.
Latransferibilidad se asegurd mediante descripcion
densa del contexto, y la conformabilidad mediante

auditoria de la cadena de evidencia documental.

RESULTADOS

Previo al analisis inferencial, se verifico la
calidad y consistencia de los datos cualitativos
recolectados. Se prevea el indice de concordancia

intercoder mediante el coeficiente Kappa de
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Cohen para evaluar la fiabilidad de la codificacion
tematica independiente. Los resultados mostraron
que el valor sobrepas6 el umbral minimo aceptable
para la investigacion cualitativa, garantizando
la consistencia y la replicacién del proceso de
andlisis. El proceso de analisis de entrevistas y
de sesiones de observacion alcanzé la saturacion
teorica, en el cual no se identificaron codigos ni
categorias adicionales en los datos que restaban por
analizar. La muestra ultima estuvo constituida por
participantes repartidos en instituciones educativas
rurales multigrado. Los docentes participantes
expusieron una experiencia media en educacion
rural. En relacion a antecedentes en formacion
Disefio Universal para el Aprendizaje, reportd
no haber recibido capacitacion formal, sefiald
tener formacion escasa y inicamente contaba con
formacion sistematica en marcos de educacion

inclusiva.

Las edades de los participantes estaban entre
los 10 y 12 afios. La distribucién por escuela
era: 5° grado, 6° grado, y 7° grado. En cuanto a
ciertas particularidades sociolingiiisticas, los
estudiantes venian de hogares kichwa-hablantes,
de hogares bilinglies kichwa-espanol, y de
hogares hispanohablantes. Ademas, una parte de
los estudiantes alternaban su actividad escolar
con labores agricolas en el hogar. En cuanto a los
colegios participantes, en los aspectos contextuales
se evidenciaron caracteristicas homogéneas en las
limitaciones de infraestructura: ausencia de acceso
estable a internet, ausencia de biblioteca escolar, y

escasez cronica de recursos didacticos actualizados

Desafios en la Implementacion del Diseiio

Universal para el Aprendizaje

FEl analisis tematico inductivo reveld tres

categorias principales de desafios que obstaculizan
del

Universal para el Aprendizaje en contextos rurales

la implementacion sistematica Disefio

multigrado. Estas categorias emergieron con
frecuencias de codificacion de segmentos para
barreras materiales, segmentos para limitaciones
de formacion docente, y segmentos para tensiones

curriculares.
Barreras Materiales y Tecnologicas

Los participantes identificaron consistentemente
la escasez de recursos como el obsticulo mas
significativo. Del total de docentes entrevistados
menciono explicitamente la falta de materiales
didacticos diversificados como limitacion principal
para implementar el principio de representacion
multiple del Disefio Universal para el Aprendizaje.
La ausencia o precariedad de conectividad digital
fue mencionada por los participantes, quienes
sefialaron que las estrategias Disefio Universal
para el Aprendizaje documentadas en la literatura
asumen disponibilidad tecnoldgica inexistente en

sus contextos.

El andlisis de las observaciones de aula revelo
que las sesiones se desarrollaron con materiales
exclusivamente tradicionales pizarra, cuadernos,
textos impresos, se incorpord materiales
manipulativos de bajo costo, y solo se utilizo

recursos digitales.

Limitaciones en Formacion Docente
Especializada
El analisis reveld6 que de los docentes

manifestd desconocimiento inicial del marco

conceptual del Disefio Universal para el
Aprendizaje, mientras que otro porcentaje
reportd  conocimiento  superficial adquirido

mediante capacitaciones breves no sistematicas

Vol 1 No. 1 Afio 2026 10



Los grupos focales con docentes mostraron

una ambigiiedad conceptual entre el Disefio

Universal para el Aprendizaje y otras
estrategias  pedagogicas:  confundieron el
Disefio  Universal para el Aprendizaje
con la individualizaciéon las adaptaciones

curriculares y también lo equipararon con el uso
de herramientas tecnoldgicas. Las entrevistas a los
trabajadores después de la intervencion mostraron
que tras la fase de compresion los docentes podian
articular, aunque de forma deficiente, los tres
principios universales del disefio del aprendizaje,
aunque la mayoria solamente podia mencionar
dos. La comprension sobre la estructuracion de
los principios era escasa. Un hallazgo relevante
fue que los docentes mas experimentados en aulas
multigrado, por si mismos, identificaron estar
poniendo en practica, de forma intuitiva, estrategias
que se alinean a los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje, sin manejar la terminologia,

como lo expresd un participante.

Tensiones entre Curriculo Estandarizado y
Saberes Locales

El andlisis identifico tensiones significativas
entre las demandas del curriculo nacional y las
realidades socioculturales locales. Los docentes
reportaron dificultades para incorporar saberes
comunitarios y practicas culturales locales dentro
de las estructuras curriculares estandarizadas.
Las observaciones de aula documentaron, que
las sesiones se desarrollaron exclusivamente
con contenidos del curriculo oficial, incorpord
referencias superficiales a contextos locales, y
sistematicamente conocimientos

solo integro

comunitarios como contenidos curriculares

legitimos. Los estudiantes en los grupos focales

expresaron percepciones divergentes sobre la
relevancia curricular, manifestaron desconexion
entre contenidos escolares y sus realidades
cotidianas, mientras que otro grupo valord
positivamente las experiencias de aprendizaje que
incorporaron elementos culturales y lingiiisticos

familiares.

DISCUSION

El estudio confirma que la implementacion
del Disefio Universal para el Aprendizaje en
aulas multigrado rurales del Ecuador enfrenta
desafios estructurales significativos, pero revela
oportunidades contextuales facilitadoras. Contrario
a la hipotesis inicial de barreras insuperables, la
diversidad inherente a estas aulas y la creatividad
docente  constituyen  activos  pedagogicos
infrautilizados, con relevancia para escuelas rurales
ecuatorianas que operan bajo esta modalidad. Las
estrategias de baja tecnologia identificadas desafian
la narrativa internacional que equipara el Disefio
Universal para el Aprendizaje con tecnologia digital
intensiva. Desde la Teoria de la Autodeterminacion
(Navas Franco et al., 2024). Las adaptaciones
uso de materiales

documentadas locales y

saberes comunitarios satisfacen necesidades
psicoldgicas basicas de competencia, autonomia
social, conectando

y relacion aprendizajes

formales con conocimientos comunitarios y
fortaleciendo dinamicas de aprendizaje entre
pares. Los resultados son consistentes con la
investigacion en contextos con recursos limitados,
identificando barreras materiales
y educativas, aunque la falta de conocimiento
universal

Esto

difiere de los estudios en paises desarrollados

sobre el disefio del aprendizaje

supera el porcentaje europeo.
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donde el

Aprendizaje se basa en plataformas digitales:

Disefio  Universal para el

aqui las sesiones utilizaron  estrategias
analogicas, desafiaron la “tecnologicoizacion” del
Disefio Universal para el Aprendizaje y se
alinearon con la critica de la descolonizacion
de los marcos pedagogicos. El hecho de que una
estructura multigrado promueva de forma natural
el diseno instruccional universal, necesita una
explicacion contextualizada: la diversidad de
edades normaliza la diferenciacion pedagdgica,
convirtiendo una limitacion percibida en una

ventaja ajustada a los enfoques socioculturales.

La evaluacion positiva de la colaboracion indica
una sintonia con los valores de la reciprocidad en
la sociedad andina, cuya cosmovision kichwa de
los ayllus y mingas promueve la superacion de

practicas interdependientes.

Incorporar conocimientos locales es
“indemnizacion pedagogica”(Ethier et al., 2025).
En sesiones que articularon curriculo formal
y practicas comunitarias mostrando superior
compromiso estudiantil, cuestionando la rigidez

curricular nacional.

Los efectos son: para profesores de zonas rurales,
sistematizar estrategia s enrepositorios de acceso
abierto; para capacitadores, afiadir mddulos de
disefio universal para el aprendizaje con materiales
de su contexto, y uso de la diversidad multigrado;
para tomadores de decisiones en educacion, les
deberia incomodar la interminable y exclusiva
priorizacion de la infraestructura tecnologica para
el contexto y el acompanamiento pedagdgico
situado, laflexibilidad en los curriculos, la provision
de materiales para los contextos multigrado, y el

reconocimiento de la creatividad en adaptaciones

Las limitaciones incluyen: el pequefio numero
dificulta la

la corta duracion,

de participantes, lo que

generalizacion; que no
permite evaluar la sostenibilidad o la novedad;
falta de disefios que no establezcan una
relacion causal con el aprendizaje; posibles
desviaciones de la deseabilidad social; y falta de
analisis del liderazgo, la participacion comunitaria

u otras variables que actiien como mediadoras.
Las investigaciones futuras podrian incluir:
1) Estudios comparativos en el Ecuador rural;

2) Investigacion-accion participativa que involucre

a docentes;

3) Anadlisis de rentabilidad de tecnologias y

estrategias analogicas;

4) Aprendizaje con estudiantes con discapacidad

en el contexto de una clase multinivel;

5) Investigacion sobre escalabilidad y
sostenibilidad en sistemas con alta rotacion

docente.

CONCLUSION

estudio  demuestra

implementacion del Diseflo Universal para el

El  presente que la
Aprendizaje en aulas multigrado rurales del
Ecuador es viable mediante estrategias de baja
tecnologia culturalmente pertinentes, desafiando
la narrativa dominante que vincula el del Disefio
Universal para el Aprendizaje exclusivamente con
infraestructura digital sofisticada. Normalizandola
en la heterogeneidad de niveles y de edades, la
estructura multigrado comienza desde la pedagogia
diferenciada. La congruencia entre los principios

del disefio de aprendizaje para todos y los valores
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de la sociedad andina, en particular, las practicas
del Ayllu y la Minga, sugieren que la universalidad
de las eficacias en los sistemas educativos del
mundo se basa en el ajuste a las epistemologias
locales. De la evidencia de la politica de educacion
rural se desprenden por lo menos tres implicancias:
la formacion docente priorizara la adaptacion
contextual antes que la incorporacion de apéndices
tecnoldgicos; la flexibilidad de la planificacion del
curriculo nacional que contemple saberes de la
base comunitaria; y la colocacién de recursos en
“Tecnologia Apropiada” evidencia un pragmatismo
educacional y no un retiro a la desigualdad
estructural. Las limitaciones metodologicas, el
tamafio pequefio de la muestra, la corta duracion,
la falta de medidas cuantitativas de aprendizaje y la
falta de estudios longitudinales, asi como disefios
de métodos mixtos para evaluar la sostenibilidad
y la eficacia, exigen estudios longitudinales. Las
investigaciones futuras deberian centrarse en los
mecanismos para ampliar estas innovaciones en
los sistemas educativos rurales con alta rotacion de
docentes y las perspectivas de los estudiantes con

discapacidades especificas en entornos multigrado.
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